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 التربويلماذا ندرس علم النفس 

 ـالتعرف على طبيعة المتعلم بوجه عام والطفل في مراحل نموه التي يمر بها .1

 يمية على اسس سليمة .ـالالمام بوسائل التعلم والتعليم ،والاسس التظرية كي تقوم العملية التعل2
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تربوية ـالتفهم للطرق والاساليب العلمية المستخدمة التي تساعد على تحقيق الفروض ال4

 والوصول الى النتائج .

ـالمساعدة على ايجاد سبل افضل لتفهم تكيف الاطفال والمتعلمين وللعمل على تفادي سوء 5
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 مقدمة

يعتبر علم النفس التربوي من المواد الأساسية اللازمة لتدريب المعلمين وتأهيلهم لأنه  

يزودهم بالأسس والمبادئ النفسية التي تتنااول طبيعاة الاتعلم المدرساي ليصابحوا  ك ار 

و لطبيعااة علمهاام و ك اار مرونااة فااي مواجهااة المهااكلات الناتجااة عاان هاا ا  و وردراكااا فهمااا

على النفس التربوي ياددي باالمعلم للاساتعانة بأحاد البادائل  العمل، وعدم اطلاع المعلم

 التالية: 

الاعتماااد علااى القواعااد التربويااة التقليديااة كأهميااة العقاااب الباادني  و  هميااة  (1)
 التلقين. 

 رن يلجأ رلى تقليد معلميه القدامى  و زملاء  وي الخبرة.  (2)
  ن يقوم بعمليات المحاولة والخطأ.  (3)
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 ويـــــربــــــتلم نفس الــــل إلى عــــــــمدخ

 والآليات والإدراك، للسلوك والتطبيقية الأكاديمية( هو الدراسة Psychology) علم النفس ▪

لكن يمكن تطبيقه على غير الإنسان  الإنسانالمستبطنة لهما. يقوم علم النفس عادة بدراسة 

 .الأنظمة ال كية و  الحيوانات حيانا م ل 

علااى مجااالات مختلفااة ماان النهاااط  المعااارفتهااير كلمااة علاام الاانفس  يضااا رلااى تطبيااق هاا ه    

 .الأمراض العقلية ومعالجة الحياة اليوميةالإنساني، بما فيها مهاكل الأفراد في 

، ويمكان تعريفاه بأناه: والهخصاية والتفكيار والعقال للسالوكهو الدراسات العلمية  علم النفس ▪

"الدراسة العلمية لسلوك الكائنات الحية، وخصوصا الإنساان، و لاك بهادف التوصال رلاى فهام 

 ه ا السلوك وتفسيره والتنبد به والتحكم فيه".

ياارا العلماااء  ن جاا ور المصااطلح الإنجلياازي لعلاام الاانفس تااأتي ماان موضااوعين همااا:          

yche= Ps، وكلماااة سااايكولوجية )نفساااية( تاااأتي مااان الكلماااة اليونانياااة والفسااايولوجيا الفلساافة

(ENG) : Soul والتي تعني الروح وLogos  وتعني دراسة العلم، وفاي القارن الساادس عهار

كان معنى علم النفس "العلم الا ي يادرس الاروح  و الا ي يادرس العقال"، و لاك للتميياز باين ها ا 

الاصااطلاح وعلاام دراسااة الجسااد، ومناا  بدايااة القاارن ال ااامن عهاار زاد اسااتعمال هاا ا الاصااطلاح 

 ة" و صبح منتهرا."سيكولوجي

يعتبر علم النفس من العلوم الحدي ة التي تم رنهادها وردخالهاا لأول مارة فاي المختبارات فاي       

( طريقااة Vont، وقااد اسااتخدم فوناات )يم فونااتولاام علااى يااد عااالم الاانفس الألماااني 1879ساانة 

الاستبطان  و التأمل ال اتي لحل المهكلات وكهاف الخبارات الهاعورية، و طلاق فونات علاى ها ا 

العلم اسم علم دراسة الخبرة الهعورية وب لك يعتبر فونت هو المدسس الحقيقي لعلم الانفس، وهاو 

 ال ي قام باستقلالية ه ا العلم عن الفلسفة.
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http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7
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التاي قامات علاى  الاساتبطانالمدرسة البنائية في علم النفس معتمدا على عملياة  فونت سس وليم  

التعرف على مهكلات الهخص عن طرياق الهاخص نفساهم ومسااعدته فاي حال ها ه المهاكلاتم 

نهايتاه فاي  وتصحيح رديته لهام فعلى سبيل الم ال هناك من يعتقاد  ن   خلقاه ليعاقباه  و لتكاون 

م "النااار"م وبناااء علااى هاا ا الاعتقاااد يتصاارف بتماارد  و يااأس  و يكااون مضااطهدا للمجتماا  الجحااي

ومضادا له، فياتم اساتخدام طريقاة الاساتبطان ما  ها ا الهاخص لتصاحيح ها ا الاعتقااد الخااطيء 

 لديه، ول لك طرق خاصة مخبريه علمية.

بالاساتبطانم وقاالوا رنهاا طريقاة  اتياه  فوناتولكن بعد  لك جاء علماء آخرون انتقدوا طريقاة     

ميمها، وك لك تعتمد علاى ر ي الباحان نفساه ورديتاه تعتمد على ر ي الهخص نفسه ولا يمكن تع

؛ حيان ركاز ولياام جايمسالأمريكاي  المدرساة البنائياهوحالته النفسية؛ فمن العلمااء الا ين انتقادوا 

الاادماي؛ فماان وظااائف الاادماي بهااكل  هااي وظيفااة  جاازاء ومااا ،علااى وظااائف الاادماي وتقساايماته

ة تااتم فيهااا عمليااات والانفعااالات؛ حياان رن المنطقااة الجهاامختصاار ومبس ااط التفكياار والإحساسااات 

التفكير والتخيل والكلام والكتابة والحركة، وفي وساط الادماي منطقاة السام  وتفساير الإحساساات 

ريم ووظيفتاه تفساير الإحساساات ورعطائها معنى، وفي المنطقة الخلفية للدماي يق  الجهااز البصا

البصااريةم وهناااك منطقااة تقاا  فااوق الرقبااه ماان الخلااف مباهااره تحتااوي علااى المخااي  والنخاااع 

المستطيل والوصلة، وهم مسدولون عن توازن الجسم والتنفس وعمليات الهضم وضربات القلاب 

 . المدرسة الوظيفيةوالدوره الدموية.... رل ، و طلق على ه ه المدرسة اسم 

كااان علااى علاام الاانفس  ن يكااون علمااا  اام بعااد  لااك ظهاار انتقاااد آخاار للمدرسااتين قااائلا: "رن      

يجاب  ن تاتم دراساة ماا لا يمكان رديتاه وغيار ملماوس وماا كاان افتراضايام  صاحيحا ومساتقلا لا

يمكاان ر باتهااا علميااا"، وماان العلماااء  كالعقاال والاا كاء والتفكياارم و لااك لأنهااا مجاارد افتراضااات لا

الاا ي قااال: "يجااب دراسااة الساالوك )) الظاااهر ((  جااون واطسااونالأمريكااي  للوظيفيااةالمنتقاادين 

للإنسان  ي ماهو ملموس ويمكن رديته"، وتطور ب لك علم النفس ك يرا بعد ظهور ه ه المدرساة 

، مدساس باافلوف، ومن رواد ه ه المدرسة عاالم الانفس الهاهير الروساي المدرسة السلوكيةوهي 

 ن سايلان لعااب الكلاب يارتبط  باافلوفالا ي  جارا اختباارات مخبرياة؛ فقاد لاحاظ  ية الاتعلمنظر

  م يلحقها بالإطعام  ،ع جرس قبل تقديم الطعامبتقديم الطعام له؛ فقام بتجربه والمتم لة في: قر

http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%81%D9%88%D9%86%D8%AA&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%A8%D8%B7%D8%A7%D9%86
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%81%D9%88%D9%86%D8%AA&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D9%87&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%A7%D9%85_%D8%AC%D9%8A%D9%85%D8%B3
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D9%88%D8%B8%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%84%D9%88%D8%B8%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AC%D9%88%D9%86_%D9%88%D8%A7%D8%B7%D8%B3%D9%88%D9%86&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%8A%D9%81%D8%A7%D9%86_%D8%A8%D8%A7%D9%81%D9%84%D9%88%D9%81
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%8A%D9%81%D8%A7%D9%86_%D8%A8%D8%A7%D9%81%D9%84%D9%88%D9%81
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فيسيل اللعاب، وبعد تكرار ه ه التجربه باد  يسايل لعااب الكلاب لمجارد ساماع الجارس دون تقاديم 

 الطعام وه ا ما  طلق عليه تعلم هرطي.

لقد كانت النفس قديما مفهوما فلسفيا يتندر به الفلاسفة في منتدياهم ويهغلون وقتهم في       

البحن فيه والتقصي حوله ،ويقرنونه بمصطلحات عديدة كالروح وال ات ويسبغون عليه فيضا 

من  فكارهم في هالة القدسية والمكانة العالية. وم  تقدم العلم وتحول ك يرا من الأفكار الفلسفية 

الى قوانين رجرائية يمكن تطبيقها على ارض الواق  ،ودخول ك ير من الآراء النظرية الى 

المختبرات لتصبح تجريبية وواقعية ،نهأ حينها علم النفس العام بهتى فروعه كمنحى علمي قابل 

للتجريب والتطبيق ،با لا قصارا جهده في الابتعاد عن المصطلحات العامة والمفاهيم غير 

 للقياس العلمي،ومعتمدا على الأساليب العلمية في الوصول الى النتائج والمعلومات .القابلة 

ولقد انصب اهتمام علم النفس على دراسة السلوك الإنساني و سبابه ودوافعه والتنبد به      

وكيفية تعديله والتحكم فيه من خلال مظاهره المحسوسة وا اره القابلة للملاحظة عن طريق 

لأبحان التجريبية ،والتي اسفرت عن ك ير من المبادئ والقوانين التي تحكم السلوك الدراسات وا

 الإنساني وتفسيره. 

ان علم النفس التربوي كأحد فروع علم النفس العام قد اتجه الى دراسة السلوك الانساني     

عريف ولكن في ميدان هام ،وهو ميدان المدسسات التعليمية وخاصة المدرسة ،وللتوصل الى ت

واضح لعلم النفس التربوي علينا اولا ان نعرف المصطلحات التي يضمها مسمى علم النفس 

 التربوي :

هو نهاط عقلي منظم موجه وتراكمي ،يهدف الى فهم الظواهر من اجل التنبد العلم :  ▪

 والسيطرة عليها.

ية سواء هو المجال او الحيز الافتراضي ال ي يضم ك يرا من المكنونات الداخل النفس : ▪

 كانت هعورية او لاهعورية والتي قد تكون سببا في صدور السلوك .

نهدف الى رحدان تغييرات مرغوب فيها في سلوك الفرد من اجل رحدان تطور  :التربية ▪

هي عملية  :متكامل للهخصية من جمي  جوانبها) الجسمية، العقلية، الاجتماعية،الانفعالية(

 منظمة 
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: ذلك الميدان من ميادين علم النفس الذي يهتم وعليه يمكن تعريف علم النفس التربوي بأنه  

بدراسة السلوك الانساني في المواقف التربوية وخصوصا في المدرسة ،وهو العلم الذي 

يزودنا بالمعلومات والمفاهيم والمبادئ والطرق التجريبية والنظرية التي تساعد في فهم عملية 

   .التعليم والتي تزيد من كفائتهاالتعلم و

وينطوي ه ا التعريف على مجموعة من المفاهيم والمصطلحات والتي يجب ان نفهمها      

 بهدف زيادة فهمنا له وهي:

: وهو كل ما يصدر عن العضوية من استجابات )ردود  فعال ( للم يرات السلوك الإنساني ▪

 .باختلاف مصدرها داخليا او خارجيا

: وهي مواقف التعلم والتعليم الصفية ،ومواقف التفاعل بين عناصر  لتربويةالمواقف ا ▪

 .العملية التعليمية 

هو الاستراتيجيات التي يتبعها المعلم في نقل وريصال وتوضيح المادة التعليمية التعليم : ▪

 .للطالب

للمتعلم وتكون  المادةالتي يقوم بها المدرس لنقل  رجراءاتهي مجموعه  طريقه التدريس : ▪

ائل وهي حلقه بين الطالب والمناهج يبد  السمهكله  و  ارتعلى هكل مناقهات وطرح سدال 

  الدراسية المادةوعليه يمكن نجاح  الدراسية

 هو العملية العقلية التي تستدل عليها من المتغيرات الدائمة نسبيا في سلوك العضوية التعلم: ▪

المخدرات   والغرائز   والمرض   والخبرة ،وليس لأسباب كالتعب   و،نتيجة للتدريب 

يدرس سلوك المتعلم خلال  ويمكن تعريف علم النفس التربوي بانه :"علم تجريبي .وغيرها

"علم يبحن في عملية التعلم والتعليم .التعلم والتعليم من الحقائق   ولعملية التعلم " ممارسته 

التي تفرق بين التعلم والتعليم ، ن كلمة التعلم مرتبطة بالهخص المتعلم في حين كلمة التعليم 

التغيرات  رلىيهير التعلم  مرتبطة بتنظيم البيئة الخارجية التي تحدن فيها عملية التعلم.

الخبرات التعليمية في البيئة   نواعلى السلوك المتعلم نتيجة تفاعله م  النمائية التي تحدن ع

وغير  لك من عناصر البيئة يقوم بها  والإجراءاتيرتبط بالتصميم والتخطيط  ر ن،فالتعلم 

 المعلم لتنظيم الموقف
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 أهــــداف عــــلم النفس التربوي

 يسعى علم النفس التربوي رلى تحقيق هدفين  ساسيين 

توليد المعرفة الخاصة بالتعلم والطلاب وتنظيمها على نحو منهجي بحين تهكل ف الأول: الهد

 نظريات ومبادئ ومعلومات  ات صلة بالطلاب والتعلم 

هو صياغة ه ه المعرفة في رهكال تمكن المعلمين والتربويين من استخدامها  الهدف الثاني :

 وتطبيقها .

يهير الهدف الأول رلى الجانب النظري ال ي ينطوي عليه علم النفس التربوي فهو علم       

سلوكي ،يتناول دراسة سلوك المتعلم في الأوضاع التعليمية المختلفة .حين يبحن في طبيعة 

ئجه وقياسه وفي خصائص المتعلم النفسية الحركية والانفعالية والعقلية  ات العلاقة التعلم ونتا

بالعملية التعليمة ـالتعليمية ويبحن في الهروط المدرسية والبيئية التي تد ر في فعالية ه ه العملية 

لب .رما الهدف ال اني هو توليد المعارف ووض  النظريات والمبادئ  ات العلاقة بالتعلم والطا

بنجاح عملية التعلم ا  لابد من تنظيمها في رهكال تمكن المعلمين من استخدامها واختبارها 

 و  رها في ه ه العملية .

له ا يعمل علماء النفس التربويون على تطبيق ما يصلون رليه من معارف ومبادئ ونظريات 

تي يسعى رليها ه ا التطبيق على الأوضاع التعليمية المختلفة ويقومون بتعديلها في ضوء النتائج ال

 .بحين يطورون العديد من طرق التعليم ووسائله لتحقيق  فضل النتائج التعليمية .

وبه ين الهدفين لعلم النفس التربوي يتم تجاوز مهكاة سد ال غرة بين النظرية والتطبيق .لأنه 

يس ،بل يحتل يتضمن ه ين معا ،فلا هو نظري بحت كعلم النفس ،ولا تطبيقي محض كفن التدر

   مركزا وسطا بينهما ،ويكون  ك ر فاعلية وجودة .
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 مــــــيدان عـــلم النفس التربوي :

يعتبر ميدان علم النفس التربوي من الميادين التي برزت بهكل واضح م  نهاية القرن         

الى –كونه من مجالات علم النفس العام –التاس  عهر وبداية القرن العهرين ولكن تمتد  صوله 

رجية عهود سحيقة من  ان وجد الإنسان نفسه في بيئتين مليئتين بالأسرار هما البيئة الطبيعية الخا

والبيئة الداخلية )نفس الإنسان ( واندفاعه نحو محاولة فهم وتفسير تلك البيئتين ويمكن القول 

 - يضا بان علم النفس التربوي لهه تاري  قصير وماض طويل مرتبط بالفلسفة والآراء الفلسفية

اتجاهان  فعندما نهأ علم النفس التربوي في الرب  الأخير من القرن التاس  عهر سيطر عليه    

رئيسيان هما نظرية الملكات والفلسفة الارتباطية ،وكانت لنظرية الملكات السيطرة في بدايات 

علم النفس التربوي وتعود ه ه النظرية بأصولها الى الفلسفة اليونانية وفلسفة العصور الوسطى 

ه تددي الى وكانت ترا ان العقل الإنساني يتألف من قوا مستقلة كال اكرة والإرادة والانتبا

حدون الأنهطة العقلية المختلفة ويتميز كل منها بالنمو المستقل خلال التدريب الهكلي والتحكم 

 ال اتي. 

و كدت مدرسة جوهانز هربارت على اهمية  الارتباط بين الأفكار في النمو العقلي وال ي      

ي الربط المباهر بين بدوره ا ر على صدق افتراضات سيكولوجية الملكات ويرج  الفضل رليه ف

الممارسة التربوية والمبادئ النفسية التي صاغها وب لك فقد كان  ول مبهر بعلم النفس التربوي 

 او بالتربية كمجال تطبيقي لعلم النفس.

وفي نفس الوقت فقد كان كل من سبنسر وهكسلي واليونا رواد الدراسة العملية للتدريب       

لورا ة والبيئة التي واجهت جالتون رلى ارتياد ميدان القياس العقلي الهكلي كما اهتموا بمهكلات ا

ال ي سار  هواطا بعيدة على يد الفريد بينيه وهو ميدان  سهم رسهاما بارزا في تحديد معالم علم 

 النفس التربوي الحدين .

س لقد  سهم الفيلسوفان الأمريكيان وليم جيمس وجون ديوي في توضيح معالم علم النف      

التربوي حين يعد كتاب جيمس )مبادئ علم النفس ( من  عظم كتب علم النفس وك لك مدلفه 

 ) حادين رلى المعلمين( يعد العلامات البارزة في ميدان علم النفس التربوي . 



 ISTAPS  د..سليم بزيــــــو ل م د   2تربوي             س الـفـلم النـعدروس في 

 
11 

 

وفي نهاية القرن التاس  عهر بد ت الاهتمامات بتطبيق مبادئ العلم الحدين في ميدان التربية    

عقدت الجمعية التربوية بالولايات المتحدة اجتماعا تقرر فيه اعتبار علم النفس  1888ففي عام 

رن التربوي مادة ضرورية وملزمة في رعداد المعلمين وهك ا كان المسرح مهيئا في بداية الق

العهرين لدخول علم النفس التربوي الجامعات كتخصص رئيسي و نهئت  لان وظائف  ستا ية 

 جامعية متخصصة .   

هناك وجهات نر للباح ين في تحديد ميدان علم النفس التربوي فنأخ  تعريف دايبو انه فرع    

فهم السلوك من فروع علم النفس التطبيقي ال ي يدرس العوامل والمتغيرات التي تساعد في 

وضبطه والتنبد به في رطار المواقف التعليمية فأن تحديد ه ه الجوانب يعدها من ميادين علم 

 النفس التربوي وهي :

 خصائص المتعلم وطبيعة الفروق الفردية  -1

 مهكلات الطفل  ات العلاقة بالسلوك المدرسي والتوافق والدافعية  -2

وك لك استراتيجيات تصميم الاختبارات  استراتيجيات تخطيط وتنفي  العملية التعليمية -3

 وقياس السلوك. 
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 علاقة علم النفس التربوي بالعلوم الأخرى:

يرتبط علم النفس التربوي بعلاقات تبادلية م  علم النفس العام وعلوم النفس الأخرا ،حين     

يفيد ويستفيد منها ،وفيما يلي عرض موجز لعلاقة علم النفس التربوي بعلم النفس العام ،وعلم 

 نفس النمو،وعلم النفس التجريبي وعلم النفس العلاجي والقياس النفس وعلم النفس الاجتماعي

 والتربية الخاصة.

 علاقته بعلم النفس العام : .1

يعتبر علم النفس التربوي احد الفروع التطبيقية لعلم النفس العام ،وينصب اهتمامه على       

السلوك الإنساني في المواقف التربوية ، ويمكن تحيد العلاقة بين علم النفس التربوي وعلم النفس 

 العام بالنقاط التالية:

فس التربوي بهكل  ساسي بالسلوك الإنساني في المواقف التربوية الصفية تهتم علم الن - 

منها بهكل خاص وب ا يمكن له ا العلم ان يستفيد من علم النفس العام ما دام الأخير يدرس سلوك 

 .العلم والتعليم كواحد من  نماط السلوك التي يدرسها

البحن وهي الطريقة العلمية  يتهابه علم النفس التربوي م  علم النفس العام في طريقة -ب

 .وفي الأهداف وهي الفهم والضبط والتنبد 

كان يظن في الماضي عندما كان علم النفس التربوي في بداياته انه مجرد تطبيق للمعرفة  -ت

في علم النفس العام عل المواقف التربوية ان علم النفس التربوي الحدين هو تجريب له ا 

ا انه يسعى الى اكتهاف مبادئ ونظريات حول السلوك التطبيق بطريقة علمية منظمة كم

رلانساني في المواقف التربوية التي قد تق  ضمن اهتمامات علم النفس العام ،وب ا فعلم النفس 

التربوي ليس علما تطبيقيا فحسب بل هو علم نظري  يضا ،وان كان التطبيق هو احد اهم 

 .غاياته

 علاقته بعلم نفس النمو: -2

يهتم علم نفس النمو بدراسة التغييرات التي تطر  على السلوك الإنساني في مختلف        

ويهترك العلمان)التربوي والنمو ( بدراسة مرحلتي الطفولة والمراهقة تربويا  0مراحل الحياة 

ونمائيا ،حين  سهم علم النفس التربوي في تطوير ميدان علم نفس النمو من خلال الأبحان في 

 في التعرف على الاتجاهات  و فادت النمو المعرفي والانفعالي وميدان التعلم الاجتماعي ،مجالا
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المبكرة والظروف البيئية التي تد ر تأ يرا ظاهرا في تنمية القدرات العقلية وسمات الهخصية 

 .عن  طفال و المراهقين والراهدين 

 علاقته بعلم النفس التجريبي :-3

لتجريبي بدراسة المهكلات المرتبطة بالظواهر النفسية البسيطة ومن بين يهتم علم النفس ا    

تلك المهكلات مهكلات التربية حين قدم ه ا العلم حلولا لمهكلات التعلم المدرسي م ل التعليم 

المبرمج والوسائل التعليمية ومساهمته  يضا في تفسير ك ير من ظواهر التعلم المدرسي )م ل 

المعنى وعلاقتها بالحفظ الصم( الا ان الإسهام الأكبر لعلم النفس التجريبي   بحان المقاط  عديمة

 .يتم ل في تنمية الاتجاهات العلمية والتجريبية عند المهتمين بمهكلات التربية

 علاقته بالقياس النفسي: -ث

لقد اسهم ه ا العلم في تحديد ميدان علم النفس التربوي خاصة م  نهأة حركة قياس ال كاء 

رات العقلية وسمات الهخصية ولقد ظهرت ك ير من الاختبارات المهارية والتحصيلية والقد

والتي تزيد من دقة العملية التربوية كونها تعطي قياسا كميا محددا وواضحا لأداء الفرد كما انه 

قد ابتكر طرقا تستطي  قياس بعض جوانب السلوك المعرفي )كالتفكير الابتكار (بالإضافة الى 

 .انب السلوك المزاجي والانفعالي والاجتماعي قياس جو

 علم النفس العلاجي :  -ج

لقد اسهم ه ا العلم في فهم مهكلات وصعوبات السلوك الإنساني في المواقف التربوية سواء 

كانت تتصل بسلوك التلامي   نفسهم او سلوك الراهدين ال ين يتعاملون معهم وخاصة المعلمين 

حظات عن سلوك الأفراد ال ين يتلقون مساعدات فردية بسبب كون ه ا العلم يهتم بجم  ملا

 .الصعوبات الانفعالية 

 علم النفس الاجتماعي : -ح

يفيد علم النفس الاجتماعي في فهم طبيعة العلاقات الاجتماعية التي تربط الأفراد يبعضهم         

اعتبار ان هناك البعض وتحدد ديناميات الجماعة ،ويساعد في فهم مبادئ السلوك الجماعي وب

علاقات اجتماعية تربط الطالب بزملائه وتربطه بالأسرة وبالمجتم  وتربطه  يضا بالمعلم فان 

علم النفس التربوي وعلم النفس الاجتماعي يهتركان في حل المهكلات الاجتماعية والتربوية 

ة الاجتماعية الناتجة عن العلاقات الاجتماعية بين الطالب وغيره في البيئة المدرسية والبيئ
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ويست يران جوانب التفاعل الاجتماعي بين عناصر العملية التربوية في تطوير قدرات الطالب 

 .الأكاديمية والاجتماعية 

 علاقته بالتربية الخاصة : -خ

يهتم ميدان التربية الخاصة بالأفراد ال ين يختلفون عن الأفراد العاديين في المجتم  سواء كانوا 

ويمكن تعريفها )هي كل البرامج التربوية المتخصصة التي تتناسب م  موهوبين او معوقين ،

 وي الحاجات الخاصة بحين يمكن تقديم ه ه البرامج التربوية الى فئات الافراد غير العاديين 

)م ل الموهبة ،الاعاقة العقلية،والاعاقة السمعية والبصرية،صعوبات التعلم،الاعاقة الجسمية 

اعدتهم على تحقيق  واتهم وتنمية قدراتهم الى اقصى حد ممكن والصحية(و لك من اجل مس

ومساعدتهم على التكيف في المجتم  ال ي ينتمون اليه.(ويفيد علم النفس التربوي ميدان التربية 

 الخاصة في :

وض  وتحديد الأهداف الخاصة ببرامج التربية الخاصة سواء كانت تعليمية او تدريبية او  -1

 .علاجية 

 .ئل التعليمية الخاصة بتدريب وتعليم  وي الحاجات الخاصة تحديد الوسا -2

 .اقتراح طرق خاصة لتدريب وتدريس الأطفال  وي الاحتياجات الخاصة -3

  .تحديد الفروق الفردية بين المتعلمين وتحديد الاحتياجات الفردية لكل فرد على حدا -4

 المساهمة في وض  اطر دمج الأطفال  وي الاحتياجات الخاصة في المدسسات التربوية  -5

وض  برامج تعليمية خاصة بالأطفال الموهوبين وبرامج خاصة للأطفال ال ين يعانون  -6

 .من صعوبات او بطء التعلم
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 نظــــريات التعلم

منهجية منظماة لعملياة الاتعلم  حاول العديد من علماء النفس والتربية ريجاد تفسيرات   

وكان لبعض ه ه التفسيرات   ر هام في علم النفس الترباوي علاى المساتويين النظاري 

والتطبيقي رلا  ن ها ه التفسايرات لا يمكان قبولهاا علاى نحاو مطلاق  و نهاائي لأنهاا ماا 

زالت قاصرة عن تقديم رطاار نظاري هاامل ومقنا  تتاوافر فياه رمكانياة تفساير جواناب 

ك كافة فنظريات التعلم ليست رلا مجموعاة مان الأفكاار  و الآراء المتساقة بهاكل السلو

 .تربوية معقول ويمكن استخدامها في بحن المهكلات ال

 ومن نظريات التعلم التي سوف نقوم بدراستها: 

 التعلم بالمحاولة والخطأ  ورندايك.  .1
 تفسير ج ري للتعلم.  .2
 التعلم الهرطي الأكلاسيكي.  .3
 التعلم الإجرائي.  .4
 التعلم بالملاحظة.  .5
 التعلم  و المعنى.  .6
 

و الاتعلم بالاختياار والاربط ورائاده :  أولاً: التعلم بالمحاولةة والخطة  ويطلاق علياه  يضاا

  ورندايك. 

وضاا  قااط جااائ  فااي صااندوق مغلااق )وضاا  م يااري( يمكاان فتحااه  تجربااة  ورناادايك: 

باستجابة معيناة تتم ال فاي هاد  الحبال الموجاود بجاوار بااب الصاندوق بحيان ياتخلص 

القط من السجن ويندف  نحو قطعة اللحم )معزز( ولكن الحيوان لا يصل رلى ه ا الحال 

 ـ  ي الاستجابة الصحيحة ـ 

 

جابات الفاهاالة كااالعض والاارفس والخربهااة غاالا بعااد  ن يقااوم بمجموعااة ماان الاساات  

و  ناااء هاا ه المحاااولات  ي الاسااتجابات يصاال القااط رلااى فااتح الباااب ويتناااول الطعااام 

ويكون  لك بالصدفة  و من خلال المحاولة والخطأ. وبعد  لان سااعات يعااد الحياوان 

لال رلى الصندوق )الم ير( ويبد  بمحاولة الخروج منه مرة  انية. وهك ا يتضاح مان خا

تكرار ه ا النوع من المحااولات  ن الازمن الا ي يساتغرقه الحياوان فاي الوصاول رلاى 

الاستجابة الصحيحة ـ  ي فتح الباب ـ يتناقص على نحاو تادريجي  ام يأخا  فاي ال باات 
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النسابي فاي المحااولات الأخيارة مماا يعنااي حادون الاتعلم وقاد حااول  ورنادايك تفسااير 

 من القوانين.  عملية التعلم تلك من خلال مجموعة

 قوانين تفسيرية لنظرية ثورندايك:  ▪

: يارا  وراناديك  ن   ار الرضاا  و الاهاباع النااجم عان تنااول الطعاام قانون الأثر (1
 وال ي يتلو استجابة فتح باب الصندوق هو المسدول عن تقوية عملية التعلم. 

ن : ولا يقصاااد بااا لك مفهاااوم الاساااتعداد كماااا يساااتخدمه المرباااوقةةةانون الاسةةةتعداد (2
كالاسااتعداد لااتعلم القااراءة  و الكتابااة فالاسااتعداد هنااا يعنااي المياال للعماال والنهااي 
للاسااتجابة والارتياااح للقيااام بهااا والانزعاااج ماان وجااود رعاقااة تحااول دون القيااام 

 بالاستجابة. 
 ي  ن الممارسااة تااددي رلااى زيااادة احتمااال حاادون الاسااتجابة  قةةانون التةةدري : (3

دريب في  اتاه لا يحسان الأداء بال يجاب اقتراناه الصحيحة ويرا  ورندايك  ن الت
 بقانون الأ ر. 

تعديلات  ورندايك للقوانين: بناء علي الدراسات الميدانية عدل  ورنادايك قاانون الأ ار 

 رلي مايلي  الرضا يددا رلى التعلم و العقاب يوقف ممارسة  التعلم ولكن لايلغيه.  

 ملاحظة:  ▪

الارتباط بين الم ير والاساتجابة تحادن دون وجاود  يرا  ورانديك  ن عملية التعلم  ي

عمليات متوسطة كال كاء، والفهم والادراك، وبالتالي فإن  وراناديك ينفاي الا كاء الا ي 

كان ينسبه بعض الباح ين رلى الحيوانات ولكن  ورندايك لم ينف وجود بعض العوامل 

 اب والعقاب. المتوسطة الأخرا التي تتدخل في التعلم كالدافعية و  ر ال و

ويلاحااظ  ن الااتعلم عاان طريااق المحاولااة والخطااأ يقااوم علااى مبااد  النهاااط الاا اتي     

 فالمتعلم به ه الطريقة يتعلم عن طريق العمل. 

لااتعلم حسااب ر ي ج ااري عمليااة متواصاالة ومسااتمرة :  ثانيةةاً: تفسةةير جثةةري للةةتعلم 

ويفساار ج ااري الااتعلم ماان خاالال مبااد  التاارابط بااين الم ياار والاسااتجابة وهاا ا التفسااير 

و كبيااراو عاان الارتباااط بااين الم ياار والاسااتجابة لاادا بااافلوف، والرباااط  يختلااف اختلافااا

وتاه مان  ول الهرطي لدا ج ري ـ  ي الارتباط بين الم ير والاستجابة يتكون بكامال ق

 مرة. وم ال على  لك: 

3×5  =15  

 تعلم الطفل طريقة الصلاة. 
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والرباااط الهاارطي رباااط نااوعي لا يعماال رلا فااي نفااس الظااروف التااي تكااون فيهااا فااإ ا 

 تغيرت الظروف عن الموقف الأول فإن الرباط الهرطي لا يظهر. 

طالب حفظ قصايدة فاي البيات ولام يساتط  تا كرها فاي المدرساة. فاالظروف  /1م ال: 

المارة ال انياة  ي  التي تعلم فيها فاي المارة الأولاى  ي البيات تختلاف عان الظاروف فاي

 المدرسة. 

فاإن  4×8ولكان عنادما تقاول  34=8×4يساتطي  الطالاب  ن يعارف نتيجاة  /2م ال: 

الطالب قد يتلكأ في الإجابة ل لك ينصح المعلم بأن يعمل على تدريب الطلاب في  ك ار 

 من موق  حتى يعمل الرباط الهرطي في مواقف متعددة. 

ي موقفاه مان التكارار باين الم يار والاساتجابة، و هم ما يستلفت النظر في نظرياة ج ار

فهو يرا  ن التكرار لا يقوي الرباط الهرطي. ويقول ج ري  ن تعلم مهارة ما يتطلب 

تعلاام الآف ماان الااروابط الهاارطية، فااتعلم قيااادة الساايارة يحتاااج رلااى الآف ماان الااروابط 

أل ج اري عان الهرطية، ويقول  ن دور التكرار هنا ت بتت الاروابط الهارطية، وقاد سا

كيفية ضبط ظروف الموقاف الماراد الاساتعانة باه للحصاول علاى رجاباة هارطية سابق 

تكوينهااا ومااا هااو المقياااس الاا ي يقاايس الموقااف ال اااني حتااى يكااون مطااابق لاالأول ولاام 

 يستط  ج ري الإجابة على ه ا التسادل. 

لقااديم ويعاازو ج ااري النساايان رلااى تاادخل اسااتجابات جدياادة تااددي رلااى ارتباااط الم ياار ا

باستجابات جديادة ولا لك كانات الخبارات التاي يتعلمهاا الفارد ويعقبهاا الراحاة  و الناوم 

  طول عمراو في الت كر من المنبهات التي ترتبط باستجابات بعقبها نهاط وعمل. 

س/ الخباارات التااي يتعلمهااا الفاارد ويعقبهااا الراحااة  و النااوم تكااون  طااول عمااراو ماان 

 و عمل؟ الخبرات التي يعقبها نهاط  

 تطبيقات تربوية للتعلم بالاقتران ـ ج ري؟ 

يمكن للمعلم  ن يعد الموقف التعليماي بطريقاة خاصاة بحيان ياتخلص مان الارتباطاات 

 الهرطية غير المرغوب فيها واحلال  خرا بدلاو عنها و لك بالطرق التالية: 

 الطريقة الأولى/ مصاحبة الم ير: 

اسااتجابة مانعااة  و عائقااة. م ااال: فطااام الطفاال ماان والمااراد تغياار اسااتجابته بم ياار ي ياار 

. فااالم ير هنااا يااددي رلااى اسااتجابة مختلفااة عاان  اار  خاالال دهاان  اادي  مااه بمااادة طعمهااا م 

 الاستجابة التي تعود عليها الطفل. 
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الطريقة ال انية/ تكرار الم ير مرات عديدة حتاى يحادن الملال والتعاب مان الاساتجابة. 

 دخين كميات كبيرة من السجائر. م ال: ترك التدخين من خلال ت

الطريقة ال ال ة: احدان الم ير للاستجابة غير المرغوب فيها ولكن بقدر ضعيف يجعله 

عاجزاو عن رحدان الاستجابة  ي يكون الم ير  قل من الحد الأدنى الضاروري لحادون 

ام استجابة. م ال: طالب مزعج داخل الفصل من  جل لفت الانتباه فعدم رعارتاه الاهتما

 يددي رلى نقص رزعاجه. 

و  ول مرة وهو علاى  م ال آخر: دخول طفل يخاف من الظلام في غرفة مظلمة تدريجيا

كتف والدته،  اني مرة وهو ممسك بيد والدته والمرة ال ال ة يسبق والدتاه فاي الادخول، 

والمرة الرابعة يستم  لصوت والدته، والمرة الخامسة لوحده، وبالتالي يتقلص الخاوف 

و حتى يختفي. تد  ريجيا

ورائااد هاا ا النااوع ماان الااتعلم هااو العااالم الروسااي : ثالثةةاً: الةةتعلم الشةةرطي الكلاسةةيكي

بافلوف وال ي  جرا تجاربه المههورة على كلب، حين وض  ه ا الكلب في صندوق 

عازل للصوت بعد تعريضه لعملية جراحية تم فيها تحويل فتحات القنوات اللعابية رلاى 

لااد لتسااهيل ملاحظتهااا وقياسااها ويتناااول الكلااب   ناااء وجااوده داخاال خااارج الفاام والج

الصندوق الطعام بعد قرع جرس معين ففي كل مرة وبعد سماعه لصوت الجرس يقدم 

الطعام للكلب ويكون الوقت الفاصل بين قرع الجرس وتقديم الطعام قصيراو جداو، وبعد 

 يفرز اللعاب.  تكرار  لك عدة مرات  صبح قرع الجرس لوحده يجعل الكلب

 ومن التجربة السابقة نوضح ما يلي: 

 الطعام )م ير طبيعي(  ي م ير غير هرطي.  (1
 اللعاب )استجابة طبيعية(  ي استجابة غير هرطية.  (2
الجرس )م ير هرطي(  ي ليس له القدرة على اهاتراط الاساتجابة رلا بعاد اقتراناه  (3

 بالم ير الطبيعي. 
فااي جااوهره تهااكيل ارتباااط بااين م ياار هاارطي  وهكاا ا يتضااح  ن الاهااراط الكلاساايكي

واستجابة ما، من خلال اقتران تقديم الم يار الهارطي بتقاديم الم يار غيار الهارطي  ي 

الطبيعي وينبغي ملاحظة  ن الم ير الهارطي ـ  ي الجارس ـ فاي تجرباة باافلوف كاان 

 . م ير حيادي بالنسبة للكلب قبل التدريب ولا يمكن القدرة على است ارة اللعاب
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 العوامل المد رة في الاهراط الكلاسيكي: 

كميااة التاادريب:  ي عاادد ماارات اقتااران الم ياار الهاارطي بااالم ير الطبيعااي، فكلمااا  (1
 زادت كمية التدريب  دا  لك لحدون الاستجابة الهرطية بهكل  سرع و قوا. 

الفاصل الزمني بين تقديم الم يار الهارطي والم يار غيار الهارطي، وبعاد البااح ين  (2
 دون عمليات الإهراط. المعاصرين يرون بعدم وجود فترة زمانية م الية لح

 هدة الم ير الطبيعي: حين تددي رلى  ن يكون التعلم الهرطي  قوا.  (3
 رابعاً: التعلم الإجرائي )الاشراط الإجرائي( 

 وصاحب ه ا النوع من التعلم ـ سكنرـ وهو يميز بين نوعين من السلوك: 

  / السلوك الاستجابي: وهو رد الفعل المنعكس. 

 م ل: قفل العين ر ا فوجئت بضوء قوي 

و ماا،  ب/ السلوك الاجرائاي: وهاو سالوك يقابال الاساتجابة الهارطية عناد باافلوف نوعاا

 ولكن سكنر تحدن الاستجابة  ولاو  م ندعم. 

 الفرق بين الإهراط الكلاسيكي والإجرائي: 

على عملياة الاقتاران باين الم يار الهارطي والم يار غيار  يقوم الاهراط الكلاسيكي (1
و،  ي غياار  الهاارطي بينمااا يقااوم الاهااراط الاجرائااي علااى م ياار غياار محاادد ساالفا

 معروف في البداية واستجابة  م تعزيز.
فااي الإهااراط الكلاساايكي يكااون الم ياار الطبيعااي  ي الم ياار غياار الهاارطي م اال:  (2

دون الاسااتجابة.  مااا فااي الإهااراط الطعااام فااي تجربااة بااافلوف هااو الساابب فااي حاا
 الإجرائي فالاستجابة هي التي تددي رلى التعزيز. 

الم ياارات فااي الاهااراط الكلاساايكي محااددة  مااا فااي الإهااراط الإجرائااي فهااي غياار  (3
و.   محددة  و غير معروفة سلفا

و من استجابات الإهراط الكلاسيكي والتي  (4 استجابات الاهراط الإجرائي  ك ر تنوعا
 م ير غير الهرطي. ترتبط بال

  نواع الإهراط الإجرائي     ▪

الإهراط ال وابي )التعزيز الإيجابي(  ي الحصول على ر ابة من الإهراط ويتم فيه  (1
 تعزيز الفرد بم ير مرغوب فيه كما في تجربة الفأر لدا سكنر. 

الاهراط التجنبي )التعزياز السالبي( وفياه ياتم تعزياز الفارد مان خالال حا ف م يار  (2
 غير مرغوب فيه. 



 ISTAPS  د..سليم بزيــــــو ل م د   2تربوي             س الـفـلم النـعدروس في 

 
20 

و للعقاب. م ال: التلمي  يستم  تعليمات المعلم ت  جنبا

م ال: الحضور للمدرسة مبكراو )استجابة( عقاب المتأخرين )م ير( تخلصه من العقاب 

 )تعزيز سلبي(. 

الاهااراط الحاا في )العقاااب الساالبي( ويااتم فيااه رضااعاف  و كااف الإسااتجابات غياار  (3
المرغااوب فيهااا لأن القيااام بهاا ه الاسااتجابات يااددي رلااى الحرمااان ماان التعزيااز، 

 ي يعني الحرمان من  هياء يفضلها الفرد. فالإهراط الح ف
م ال: الاعتداء على الزميل في الفصل )استجابة( في حصة الرياضاة )م يار( حرماناه 

 من حصة الرياضة )تعزيز(  ي عقاب سلبي. 

 الاهراط العقابي )العقاب الإيجابي( وفي يتم تعزيز الفرد بم ير غير مرغوب فيه.  (4
 لا يكرر  لك.  م ال: عقاب الطالب المهاغب حتى

م ال: الإعتداء علاى الزميال فاي الفصال ـ اساتجابة ـ قاانون ضارب الطالاب ـ م يار ـ 

 ضرب الطالب المعتدي ـ عقاب ريجابي. 

فالعقاااب الساالبي هااو الحرمااان ماان التعزيااز الإيجااابي والعقاااب الإيجااابي هااو الحصااول 

 على التعزيز السلبي. 

عليهما الهرطة فقال الأول:  نا مستعد  م ال: هخصان تعدا السرعة القانونية فقبضت

 ن ادف  المخالفة لكي  لحق على بداية المباراة، قال ال اني:  ناا لا  علام بالمبااراة ولكان 

 اسجنوني ولن  دف  قيمة المخالفة. 

 (. 3فيكون عقاب الأول من النوع )

 (. 4ويكون عقاب ال اني من النوع )

ن يميل الكاائن الحاي فاي المساتقبل رلاى  ن رن الفرض الأساسي في نظرية سكنر هو:  

 يكرر نفس العمل ال ي قام به وقت التعزيز  و التدعيم الإيجابي. 

 جدول التعزيز: 

 التعزيز المستمر: وفيه يقوم الباحن بتعزيز كل استجابة تصدر عن الكائن الحي.  (1
 م ال: مكافئة الطفل على ضبط لعملية التبول عند بداية تعلمه. 

لنساابي ال اباات: وفيااه يااتم التعزيااز بعااد عاادد  اباات ماان الاسااتجابات التااي التعزيااز ا (2
 يدديها الكائن الحي، كالتعزيز م لاو بعد كل استجابات  و خمس استجابات. 

 مزايا ه ا النوع:  ▪
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  / ارتفاع معدل الاستجابة. 

 ب/ مقاومة كبيرة للمحو،  ي توقف صدور الاستجابة. 

جـ/ تخفيض نسبة الاساتجابات المتعاززة ياددي رلاى الاحتفااظ بالسالوك المرغاوب فياه 

دون تقديم  ياة معاززات علاى الإطالاق بحيان تحمال الاساتجابة فاي  اتهاا قاوة التعازز 

 دون دعمها بأي معزز خارجي. 

  م لة: 

تعزيز الطالب بعد كل عهر عمليات حسابية صحيحة  و بعد كال حفاظ لا لان مان  (1
 سور القرآن الكريم عند طلاب الصف ال اني الابتدائي. 

 تعزيز الطالب في الصف الخامس ابتدائي بعد كل رعراب لخمس جمل صحيحة.  (2
التعزيز النسابي المتغيار: وياتم فياه التعزياز حساب متوساط معاين مان الاساتجابات  (3

 لاو: تعزيز الطالب بعد كل خمس استجابات صحيحة ويحصل الطالب على ها ا فم
التعزيز بعد  ي استجابة صاحيحة مان الاساتجابات الخمساة الساابقة فربماا يحصال 
الطالااب علااى التعزيااز بعااد الاسااتجابة ال انيااة  و الاسااتجابة ال ال ااة  اام بعااد  لااك فااي 

علاى التعزياز بعاد الاساتجابة الخمس الاستجابات الصحيحة ال انية يحصل الطالب 
 الرابعة  و الخامسة فلا يستطي  تحديد موعد الاستجابة. 

 مزايا ه ا النوع:  ▪

 / حن الطالاب علاى  داء معادلات عالياة جاداو مان الاساتجابات لعادم تمكناه مان تحدياد 

 موعد التعزيز وبالتالي يكون الطالب في حالة نهاط دائم. 

 ب/ مقاومة كبيرة جداو للمحو. 

 وب ه ا النوع: عي

تضاا  الطالااب فااي حالااة ماان القلااق والتااوتر لعاادم معرفتااه بحاادون التعزيااز، ور ا تااأخر 

 التعزيز ربما ينتج عن  لك رحباط الطالب. 

التعزيز الزمني ال ابت: ويتم التعزيز فيه حسب فترات زمانية  ابتة بعد كال سااعة  (4
تجابة ومقاومتها للمحاو  و يوم  و  سبوع  و ههر  و  لا ة  ههر ويزداد معدل الاس

 كلما قصرت ه ه الفترة. 
 عيوب ه ا النوع: 

انخفاض معدل الاستجابة بعاد التعزياز مباهارة  ام يأخا  فاي الارتفااع حتاى يصال رلاى 

 حده الأقصى قبل حدون التعزيز.
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م ااال: الاختبااارات المدرسااية هااهرية  و فصاالية فاابعض الطاالاب لا يهتمااون بمراجعااة 

اقتراب موعد الاختبار للحصول على المعزز ـ الدرجات ـ كماا  مواد الدراسية رلا عند

 نلاحظ انخفاض مستوا الاستجابة عند الطلاب بعد الاختبار الههري م لاو مباهرة. 

و: من نظريات التعلم؛ التعلم بالملاحظة:   خامسا

يقوم مفهوم التعلم بالملاحظة على افتراض  ن الإنسان كائن اجتماعي يتأ ر باتجاهاات 

خاارين ومهاااعرهم، وتصاارفاتهم وساالوكهم،  ي يسااتطي   ن يااتعلم ماانهم عاان طريااق الآ

ملاحظااة اسااتجاباتهم وتقلياادهم حياان يقااوم المااتعلم بملاحظااة ساالوك النمااو ج ومحكاااة 

الاستجابات الصادرة عنه ويلاحظ ماا يصايب ها ا النماو ج مان  اواب  و عقااب ويعاد 

 ا التعلم. باندورا من  ك ر علماء النفس مساهمة في دراسة ه 

 آثار التعلم بالملاحظة لباندور:  ▪

 تعلم استجابات جديدة  و  نماط سلوكية جديدة.  (1
م ال: عندما يقوم المعلم بحل مسألة حسابية على السبورة فإناه يقاوم بوظيفاة النماو ج، 

  و في تعلم اللغة الإنجليزية فيتم تعلم نطق بعض الكلمات من خلال ملاحظة المدرس. 

 كف بعض الاستجابات  و تجنب بعض الأنماط السلوكية.  (2
م ال: معاقبة طالب ارتكب خطأ  مام زملائه كالغش في الاختبار حيان ينتقال   ار ها ا 

 العقاب من خلال الملاحظة. 

تحرياار بعااض الاسااتجابات المكفوفااة  و المقياادة عناادما لا يوجااد النمااو ج العقاااب  (3
 لارتكابها. 

 في الم ال السابق.  م ال: عدم معاقبة الطالب

و عاان المدرسااة ممااا يجعاال بعااض الطاالاب  م ااال: عاادم معاقبااة الطالااب المتااأخر صااباحا

 يقومون بتقليده لعدم حصول عقاب له. 

ساالوك النمااو ج، ويساااعد الملاحااظ علااى تاا ك الاسااتجابات المهااابهة لاسااتجابات  (4
يمكان  ن النمو ج، فالطفال الا ي ياتعلم بعاض الاساتجابات التعاونياة ولام يمارساها 

 يدديها عندما يلاحظ بعض الأطفال منهمكين في سلوك تعاوني. 
ويعااد الااتعلم بالملاحظااة  ك اار فاعليااة فااي تعلاايم المهااارات الاجتماعيااة  و المهااارات 

الحركياااة، كماااا بينااات العدياااد مااان الدراساااات رن التلاميااا  يتاااأ رون بسااالوك معلمااايهم 

يوضااح  هميااة الاادور التفاااعلي  وتصارفاتهم  ك اار ماان تااأ رهم بااأقوالهم ونصاائحهم ممااا

 ال ي يقوم به المعلم داخل غرفة الصف. 
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 مليات العقلية المتصلة بالتعلمـــالع

  ولاو: الإدراك: 

تعريفااه: عمليااة عقليااة تتضاامن التااأ ير علااى الأعضاااء الحسااية بمااد رات معينااة ويقااوم 

معااني بماا يساهل علياه الفرد بإعفاء تفسيره وتحديد له ه المد رات في هكل رماوز  و 

 تفاعله م  بيئته.

تعريف آخر: ه ا المطلوب عملية عقلية يتم من خلالها معرفاة كال ماا يحايط بالإنساان 

 في العالم الداخلي والخارجي. 

 هروط حدون الإدراك: 

  / وجود عالم خارجي مستقل عنه،  ي وجود م يرات خارجية. 

 ارجي. ب/ وجود الحواس التي تجعله يدرك العالم الخ

 جـ/ القدرة على التفسير والتأويل. 

 د/ الانتباه. 

  نواع الإدراك: 

و وبهكل مباهر ومنفارد عان  (1 الإدراك الحسي: وهو ردراك الأهياء والأحدان واقعيا
 م يلتها من الأهياء والأحدان. 
 م ال: مهاهدة مدرسة بهكل مباهر. 

 م ال: الاستماع لصة السيارة بهكل مباهر. 

 م ال: هم رائحة عطر بهكل مباهر. 

الإدراك العقلااي: وهااو ردراك الأهااياء نتيجااة لخبراتنااا بصاانف معااين ماان الأهااياء  (2
 تهترك وحداته في بعض الصفات وتختلف في صفات  خرا. 

 م ال: مدرسة ونقصد ب لك جمي  المدارس. 

 السيارات.  م ال: سيارة ونقصد ب لك جمي 

 نمو الإدراك: 
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 يمر الفرد بأرب  مراحل رئيسة في نموه الإدراكي وهي: 

 المرحة الأولى: مرحلة التعميم و لك في مرحلة الطفولة المبكرة.  .1
 المرحلة ال انية: التمييز و لك في مرحلة الطفولة المتوسطة.  .2
 ية المراهقة. المرحلة ال ال ة: التكاسل و لك في مرحلة الطفولة المتأخرة وبدا .3
 المرحلة الرابعة: مرحلة ال بات الإدراكي في المراهقة.  .4

 العوامل التي تد ر في عملية الإدراك: 

  ولاو: العوالم ال اتية 

 نوع الوسط ال ي يعيش فيه الفرد.  (1
 حاجات الفرد التي يريد رهباعها.  (2
 التهيد ال هني.  (3
 الضغوط النفسية والاجتماعية.  (4
 الانفعالات.  (5
و   : العوامل الخارجية التي تد ر في الإدراك:  انيا

قانون التقارب: فالم يرات المتقاربة فاي المكاان  و الزماان تادرك علاى  نهاا وحادة  (1
 مستقلة. 

قانون التهابه: فالم يرات المتهابهة تعني اللون، الهاكل، الحجام، السارعة، الهادة،  (2
 تدرك على  نها وحدة مستقلة. 

و.  (3 و في ردراكنا رلى تكميل الأهياء الناقصة فيزيقيا  قانون الإغلاق: حين نميل دائما
قااانون الاسااتمرار: وهاا ا يعنااي  ن الم ياارات التااي تباادو وكأنهااا اسااتمرار لم ياارات  (4

  خرا تميل لإدراكها بوصية واحدة متكاملة. 
 الخداع البصري:  (5

 م ال: خداع ظاهرة فاي. 

 م ال: خداع الأقواس. 

 التطبيقات التربوية للإدراك: 

الحااواس ومراعاااة ( تاادريب الطاالاب علااى الإدراك السااليم و لااك عاان طريااق تنميااة 1

 الفروق الفردية في الحواس المختلفة. 

(  ن تكاااون الماااادة المقدماااة للطالاااب تتمياااز بالساااهولة والوضاااوح حتاااى تاااتم عملياااة 2

 الإدراك. 

 (استخدام الوسائل لكل تسهل عملية الإدراك. 3
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 (ربط الموضوع بأم لة مباهرة من البيئة. 4

 تم عملية الإدراك. (ربط الخبرة السابقة بالخبرة الجديدة حتى ت5

 (حن الطالب على اكتهاف بعض المعلومات عن المادة العلمية. 6

و: الإنتباه:    انيا

 تعريفه: هو توجيه ال هن رلى هيء ما. 

 والانتباه في الموقف التعليمي هو عملية تركيز ال هن في الموقف التعليمي. 

  نواع الإنتباه من حين الموضوع: 

الانتباه ال ي يتوقف علاى اساتخدام الحاواس الموجاودة داخال (انتباه حسي: وهو  لك 1

 الجسم. 

 (انتباه عقلي: وهو الانتباه ال ي يتصل بالعمليات العقلية كالت كر والإدراك. 2

 (انتباه نفسي: وهو  لك الإنتباه ال ي يتصل النفسي )الاستبصار بال ات(. 3

  نواع الانتباه من حين طبيعة الإنتباه: 

 قائي: يرتبط بالاستجابة للدواف  الفطرية كالانتباه رلى الطعام والماء. (انتباه تل1

 (انتابه ررادي: م ال: عندما يوجه الطالب جهده و هنه لاستيعاب الدرس. 2

 (انتابه لا ررادي: يحدن على غير ررادة الفرد. 3

 م ال: الانتباه لصوت مزعج  و ضوء هديد. 

 معوقات الانتباه: 

  حلام اليقظة.  /3الملل      /2التعب     /1

و: التفكير:    ال ا

(تعريفه: هو رعادة تنظيم ما نعرفه في  نماط جديدة وتهاكيل علاقاات جديادة لام تكان 1

 معروفة من قبل.
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ا ماا  تلااك المعلومااات التااي (عمليااة  خاا  المعلومااات التااي ياادركها الإنسااان ومزجهاا2

يت كرها. ليكون منها تنظيمات  و تهكيلات جديدة بقصد الوصاول رلاى نتاائج مرغوباة 

 في المستقبل. 

  نماط التفكير المختلفة: 

تفكير  اتي خرافي: يدور حول  هياء ليس لها وجود موضوعي، م ل ر ا جف ماء  /1

 النيل وضعوا فيه فتاة.

 هاياء ملموساة  و نراهاا  و نسامعها  و نحاس بهاا، م ال تفكير عيااني: يادور حاول  /2

 التفكير في  كل وجبة معينة  و التفكير في الم اكرة. 

تفكير مجرد: يدور حول العلاقات بين الأهياء المحسوسة واستخدام ها ه العلاقاات  /3

 للوصول رلى تنظيمات جديدة. م ل: التفكير في العدالة  و الصداقة و هميتها. 

موضوعي علماي:  ي التفكيار العلماي بعياداو عان ال اتياة والأفكاار الخرافياة. تفكير  /4

 م ل: التفكير في حوادن السيارات. 

 تفكير ابتكاريك محاولة الوصول على تصورات جديدة.  /5
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 شخصية المعلم والتفاعل الصفي بين المعلم والتلميذ :

سوف نحااول  التعارف علاى رمكاناات التعلايم الفعالاة فاالتعليم عملياة معقادة ومتداخلاة  

ومتعددة الجوانب والأبعاد بحين ياد ر فاي نجااح ها ه العملياة متغيارات ك يارة وينازع 

 الباح ون رلى تقويم فعالية التعليم في ضوء عدد من المحكات : 

 خبرات نتيجة يكسبه منالنتاج التعليمي : ويقصد ب لك مايتعلمه الطالب و -1
للنهاااطات التعليميااة المدرسااية ويمكاان التعاارف علااى  لااك ماان خاالال مقارنااة  داء 
المتعلم قبل التعليم بأدائه بعد التعليم  ي باالتغيرات التاي طار ت علاى سالوكه والتاي 
تتضااح فااي اكتسااابه القاادرات المعرفيااة والميااول والإتجاهااات والقاايم الهخصااية م 

  فضل وسيلة في اختبار فعالية المعلم ونجاح التعليم . فالنتاج التعليمي هو
 فاعلي بين المعلم والمتعلم وتتضحالعملية التعليمية : يقصد ب لك السلوك الت -2

 نماط سلوك المعلم من خلال الطرق التي يتبعها فاي هارح الماادة الدراساية ور اارة 
هااد الطالاب .  ماا الأسئلة وردارة الحوار والمناقهة داخل الفصل وك لك  ساليب رر

الأنماااط الساالوكية للمااتعلم فتتضااح ماان خاالال طاارق اسااتجابته للنظااام داخاال الفصاال 
وتركيز الانتباه وب لك الجهد و سلوب الحوار والتقويم ه ا المحك يستخدم الباح ون 

  ساليب الملاحظة المباهرة .
 ملى الاستعدادات والقدرات والعواالعوامل المنبئة : ويهير ه ا المحك رل -3
الهخصية التي يتسم بها المعلام والتاي يمكان  ن تسااعد فاي التنباد فاي فعالياة  -4

 التقييم .
مما سبق يتضح  ن للمعلام دورا هاماا فاي تحدياد فعالياة التعلايم ونجاحاه . لا لك ساوف 

نلقي الضوء على  هم خصائص المعلم الفعاال م ويمكان تصانيف ها ه الخصاائص رلاى 

 فئتين : 

 لمعرفية : ويندرج تحت  لك : ولاو / فئة الخصائص ا

الإعداد الأكاديمي والمهني .. فقد بينت الدراسات وجود ارتبااط ريجاابي باين  -1
 مستوا التحصيل الأكاديمي للمعلمين وفعالية تعليمهم .

  تساع المعرفة والاهتمامات  -2
المعلومااات المتااوافرة لاادا المعلاام عاان طلابااه فمعرفااة المعلاام  سااماء طلابااه  -3

وتحصايلهم وخلفيااتهم الاقتصاادية وال قافياة و الاجتماعياة ومستويات نماوهم 
واتجاهاااتهم وميااولهم وقاايمهم تجعلااه  ك اار فعاليااة فااي تواصااله وتعاملااه ماا  

 طلابه 
 الكفاءة في التعليم والقدرة على الهرح والربط بين المواض  -4

و / فئة الخصائص الهخصية : ويندرج تحت  لك :    انيا
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 مراعاة الفروق الفردية  -1
 العدل وعدم التحيز  -2
 الاهتمام بالمظهر الهخصي  -3
 الصبر  -4
 المظهر الهخصي  -5
 المرونة  -6
 حماس المعلم  -7
 المزاج المرح  و الحس الفكاهي  -8

  هارة نتائج البحون رلى صلتها الو يقة بالتحصيل المدرسي وه ه العوامل هي : 

التفاعل الصفي : يمتاز كل صف مدرساي بخصاائص نوعياة فريادة تمكان الماربين 

من الحدين في هخصية الصف وهناك العديد مان العوامال التاي تاد ر فاي التفاعال 

حاون والدراساات رلاى الصفي وساوف نتنااول  الان عوامال فقاط  هاارت نتاائج الب

 صلتها الو يقة بالتحصيل المدرسي .

  ولاو / البنية الصفية / ويندرج تحت  لك : 

 ج الدراسات ي عدد الطلاب المندرجين فيه ويلاحظ  ن نتائ –حجم الصف  -1
التي تناولت حجم غرفة الصف في التحصايل لام تكان حاسامة فقاد  وضاحت بعاض 

 ات الأعااداد الكبياارة  فضاال ماان  الدراسااات  ن مسااتوا تحصاايل طاالاب الصاافوف
مستوا طلاب الصفوف الأقل عدداو م وهاو ماا يتعاارض ما  العدياد مان الدراساات 
و ما  الاعتقااد الساائد فاي معظام الانظم التربوياة فاي العاالم م وتارا  ويتعارض  يضا
بعااض الدراسااات  ن تخفاايض عاادد طاالاب الصااف الواحااد لايااددي بالضاارورة رلااى 

ية للطاالاب رلا ر ا تبنااى المعلاام طاارق ورسااتراتيجيات تحسااين المسااتويات التحصاايل
تمكنه من استغلال الظروف التعليمية التي يوفرها الصف القليل العدد بحين يصبح 
و قاادر الإمكااان وتهااير بعااض الدراسااات رلااى  نااه داخاال ماادا متوسااط  التعلاايم فرديااا

ي طالب لان يكاون هنااك  ي   ار لعادد الطالاب فا 34طالب رلى  25يتراوح مابين 
 مستوا تحصيلهم .

والعقلي والاقتصاادي لطالاب الصاف التفاوت في التكوين النفسي والانفعالي  -2
 م

 حين  وضحت الدراسات  ن ه ه المتغيرات تد ر في التحصيل الدراسي للطلاب . 
و / تفاعل المعلم  الطالب / وتهير البحون رلى وجود الك ير من العوامال التاي  – انيا

 من ه ه العوامل :تد ر في ه ا التفاعل و

 ويلاحظ  ن اتجاهات المعلمين نحو التكوين الإدراكي للمعلم وتقييم الطلاب : -1
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طلابهم لاتقوم بناءو على المستوا التحصيلي فقط بال تقاوم علاى بعاض الخصاائص 
 و الصفات الهخصية الأخرا التي يتمت  بها هدلاء الطلاب ومن ها ه الصافات  و 

 طاعتهم للنظام م النظافة م اللباقة م الجا بية للطالب .الخصائص مال كاء ، 
 : حين تهير بعض الدراسات رلى  ن   ر المستوا الاقتصادي الاجتماعي -2

بعض المعلماين وتقاديراتهم لطلابهام كالخلفياة ال قافياة  و الطريقاة الاقتصاادية التاي 
 منها هدلاء الطلاب .

 ت بعض الدراسات رلىلم : حين  هار  ر الطلاب في تفسير سلوك المع -3
قدرة الطلاب علاى تفساير سالوك المعلام مان خالال  نمااط اساتجاباتهم لها ا السالوك 
كااأن تكااون هاا ه الأنماااط ساالبية  و ريجابيااة فااالطلاب هاام المصاادر الأساسااي لساامعة 

 لتأ ر بم ل ه ه التوقعات لطلابه المعلمين المهنية له ا يصعب  ن ينجو المعلم من ا
و / تفاعل الط الطالب / الاحتكاك بين الطلاب ياددي رلاى تباادل الخبارات  –الب  ال ا

والتجارب ال ي يد ر ايجابيا عليهم في بعاض المواقاف كماا  ن الصاف الا ي يضام 

و فاي  طلاب متفاوتين فاي القادرات والإساتعدادت والمياول والاتجاهاات ياد ر ايجابياا

ه الطالاب بعاد طلابه حين يعتبار مم ال حقيقاي للمجتما  الفعلاي الا ي ساوف يواجها

 تخرجه من المدرسة .
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 لم ــــــر التعــــــقال أثـــتــــان                     

يهير مفهوم الانتقال رلاى تاأ ير تعلام ساابق فاي  داء مساتقبلي فيوضا  جدياد فحينماا 

يد ر تدريب هخص معين على عمل معين  و على  سلوب ماا مان  سااليب النهااط 

 خار فاي موقاف جدياد  و فاي عمال مختلاف فاإن ها ا يسامى انتقاال   ار على نهااط 

–الااتعلم م بمعنااى  ن تاادريب الفاارد فااي الموقااف الأول   اار فااي طريقااة مجابهتااه 

 وتعلمه للمواقف التالية له . -مواجهته

و علااى كاال هااخص تعلاام كاال مايحتاجااه ماان  ولااولا انتقااال   اار الااتعلم لأصاابح لازمااا

مفاااهيم والمهااارات التااي يحتاجهااا سااواءو فااي حياتااه الاسااتجابات الخاصااة لألآف ال

 اليومية  و العملية .

الاتجاه التجريبي في علم النفس وتفسير عملية انتقاال   ار الاتعلم وياتم  لاك التفساير 

 من خلال الفروض التالية : 

الفرض الأول / ر ا كان تعلام موضاوع معاين يحتااج رلاى وقات وجهاد فاإن تكاراره 

 لم وفعاليته يزيد من كفاءة التع

: لااو طلااب ماان هااخص مااا تركيااب جهاااز ميكااانيكي بعااد فكااه رلااى  جاازاء  -1-م ااال

مختلفاة فإناه فاي الماارة الأولاى مان محاولاة التركيااب ساوف يقاوم بمحااولات فاهاالة 

لتركيبه ويستنف  الك ير من الوقات والجهاد قبال  ن ياتمكن مان تركيباة وعنادما نقاوم 

ة تركيباه فاإن الوقات والجهاد المساتنف  فاي بفك الجهاز مره  خرا ونطلب منه رعااد

 المحاولة ال انية  قل من المرة الأولى . 

: حفظ قصيدة  م رعاادة حفظهاا بعاد فتارة زمنياة  خارا فالوقات المساتغرق  -2-م ال  

 للحفظ في المرة ال انية  قل من الوقت المستغرق في المرة الأولى .

ي بين موضوعين ر ا كانت الاستجابات الفرض ال اني / يحدن انتقال   ر تدريب ريجاب

متهابهه في الحالتين ويزيد انتقال   ر التدريب كلماا قال الاخاتلاف باين م يارات ها ين 

الموضاااوعين ويقااال انتقاااال   ااار التااادريب كلماااا زاد الاخاااتلاف باااين م يااارات هااا ين 

 الموضوعين 

ب :  حضر الباحان مجماوعتين مان تلاميا  الصاف الخاامس والساادس وطلا -1-م ال 

منهم التمرين على رصابة هدف مغمور تحت الماء بعمق ا ني عهر بوصة وفاي   نااء 
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التماارين كاناات رحاادا المجمااوعتين وهااي المجموعااة التجريبيااة تتلقااى هاارحا مفصاالاو 

لمبادئ انكسار الضوء في الماء وبعد التمرين كانت المجموعتان متساويتان في رصابة 

ب  بوصة تحت المااء تكيفات المجموعاة التاي الهدف وعندما تغير الهدف رلى  عمق  ر

تعلماات مبااادئ انكسااار الضااوء بساارعة ماا  الوضاا  الجديااد ورصااابة الهاادف و ظهاارت 

تحسن في انتقال   ر التدريب ) الاستجابة واحدة وهي رصابة الهدف سواءو تحت عماق 

 ا ني عهر بوصة  و  رب  بوصة و لك من خلال دراسة مبادئ انكسار الضوء ( 

مجموعة الأخرا التي لم تتلقى  ي هرح عن مبادئ انكسار الضوء في الماء لم بينما ال

 تظهر  ي تحسن في مستوا الأداء .

: يطلب من مجموعتين من الطلاب حفظ مواضي  معينة لمادة  الان سااعات  -2-م ال

و و لك خلال ههر كامل ويتم هرح  سس التعلم وقواعد الاست كار السليمة لإحدا  يوميا

ن وسااوف تلاحااظ  ن المجموعااة التااي تتلقااى هاا ه المعلومااات تتفااوق علااى المجمااوعتي

المجموعة الأخرا لم؟ رن هرح  ساس الاتعلم وقواعاد الإست كارالساليمة ياددي رلاى  ن 

تكون الاستجابات متهابهه في طريقة الحفظ للم يارات بينماا المجموعاة التاي لام تتلقاى 

 ات . ي هرح سوف تستخدم عدة طرق للحفظ  ي عدة استجاب

 الفرض ال الن /

بين موضوعين ر ا كانت الم يرات متهابهه والاستجابات مختلفة فاإ ا تعلام هاخص ماا 

موضوعين وكانت الم يرات متهابهه بينهما بينماا الاساتجابات مختلفاة فاإن انتقاال   ار 

 التدريب بينهما هو انتقال سلبي 

ا صاعوبة بالغاة فاي قياادة :  وضح الزوار الأمريكان رلى انجلترا  نهم وجادو -1-م ال 

السيارات على الجاناب الأيسار مان الطرياق و لاك لأنهام اعتاادوا القياادة علاى الجاناب 

 الأيمن من الطريق ، القيادة = م ير و طريقة القيادة = استجابة 

: الأهخاص ال ين تعلموا قياادة السايارات الأوتوماتيكياة يجادون صاعوبة فاي  -2-م ال

 قيادة السيارات العادية ، القيادة = م ير و طريقة القيادة = استجابة 

 : تعلم اللغات طريقة التعلم = م ير واللغة = استجابة  -3-م ال

 الفرض الراب  /

الأخاار وكاناات م ياارات الموضااوعين ر ا  راد هااخص  ن يااتعلم موضااوعين واحااد بعااد 

و .  و فإنه ليحدن انتقال   ر تدريب  و تعلم رطلاقا و وك لك استجاباتهم  يضا  مختلفة تماما
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 : تعلم لغة وتعلم قيادة سيارة . -1-م ال

 : تعلم مادة الرياضيات ومادة الطب  . -2-م ال

 المبادئ والموجهات التي تددي رلى تسهيل الانتقال الإيجابي : 

علاى قياادة سايارات متنوعاة وفاي تنوي  مهاام الاتعلم وهاروطه : فتادريب الفارد  -1
 طرق

 ات خصائص متباينة يجعله  ك ر قادرة علاى تعلام قياادة سايارة جديادة عماا لاو تادرب 
على قيادة سايارة واحادة فقاط رغام تسااوي كمياة التادريب فاي الحاالتين وفاي الأنهاطة 

ب  و نصااوص  خاارا وبطاارق مختلفااة المدرسااية فتكاارار قااراءة هاا ا الموضااوع فيكتاا
 تمكن من الفهم الجيد وتوفر فرصة الانتقال رلى موضوعات جديدة .

 ساعد على حدون الانتقال الإيجابيانتقال التعلم من الأسهل رلى الأصعب ي -2
للتعلم فم لاو لو  ردنا تعليم طفل تمييز الألوان فمن المستحسن  ن يتعلم  ولاو التمييز بين 

ن كالأبيض والأسود ومن  م الانتقال رلاى تميياز الألاوان الواقعاة بينهماا لونين متعاكسي
والهيء  اته ينطبق على الحروف الأبجدية فكلما كانت الم يرات متبايناة كانات  ساهل 

و   تعلما
 تعلم  صلي–م عملية الجم  بإتقان مستوا التمكن من التعلم الأصلي فم لاو تعل -3
قاال عملياة الاتعلم فمان المعلاوم  ن تعلام عملياة تساعد على تعلم عملياة الضارب وانت –

 الضرب يقوم على تعلم عملية الجم  . 
 الطالب في الصف الأول الابتدائي تتهابه المهام التعليمية والانتقالية فم لاو تعلم -4

الصلاة مهمة تعليمية و داء الصلاة في المسجد مهمة انتقالية ، م ال  خار / المنااورات 
لمتاادرب فااي ظااروف نساابية جاادا بالنساابة للظااروف التااي قااد العسااكرية حياان يوضاا  ا
 تواجهه في الميدان .        
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